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UVOD

V seminarski nalogi vam bomo podrobneje predstavili enega od didaktičnih sistemov, ki lahko bistveno prispeva k posodabljanju in prenovi današnje osnovne šole. To je projektno učno delo. Seveda je to le eden od načinov, ki naj bi prispeval h kvalitativnim premikom v celotnem življenju in delu osnovne šole.

V zadnjem času veliko govorimo in razmišljamo o možnostih spreminjanja današnje šole in želimo odpraviti ali vsaj zmanjšati njene slabosti, zaradi katerih sodimo, da ne sledi razvojnim tokovom in potrebam sodobne družbe. Današnja šola učence preobremenjuje s faktografijo, premalo jih neposredno vključuje v učni proces in upošteva njihove interese, kar zmanjšuje pri učencih učno motivacijo in učinkovitost učenja, vpliva na njihov odklonilni odnos  do šole in jim onemogoča celostni razvoj.

Vzgojno-izobraževalne naloge današnje osnovne šole

Pod vplivom razvojnih trendov v današnjem svetu mora osnovna šola prevzeti predvsem naslednje naloge:

· Zagotoviti mora vsem in vsakemu učencu optimalne pogoje za pridobivanje znanj.

· Usposobiti mora vse učence za aktivno pridobivanje znanja in za razvijanje različnih sposobnosti s samostojnim delom, ki je tudi osnova za usposabljanje in pripravo na permanentno izobraževanje in samoizobraževanje.

· Usposobiti mora učence za ustvarjalno in odgovorno uporabljanje pridobljenih znanj.

· Učence mora uvajati v socialne oblike učenja in dela z metodami, pri katerih prevladujeta kooperativno delo in učenje.

Šola teh nalog ne more zadovoljivo uresničevati, če se ne spremenijo odnosi med šolo in njenim okoljem in če se ne spremenita učiteljeva vloga in učenčev položaj v vzgojno-izobraževalnem procesu. 

Projektno učno delo daje možnosti za spremenjen način dela, ki presega prej naštete pomanjkljivosti naše šole.

1. DEFINIRANJE IN OPIS PROJEKTNEGA UČNEGA DELA

1. 1 Kaj je projektno učno delo?

Za projektno delo ne najdemo enotnega poimenovanja. 

Najprimernejši se nam zdi izraz »projektno učno delo«, ker je za projektno delo značilno, da presega okvire pouka, saj se ne omejuje niti vsebinsko niti organizacijsko, pa tudi ne časovno in prostorsko na pogoje, v katerih je organiziran šolski pouk.

Zaradi značilnosti, ki jih vsebuje projektno učno delo, ga lahko uvrstimo med didaktične sisteme. Projektno učno delo namreč združuje elemente direktnega učiteljevega vodenja učnega procesa in elemente samostojnega dela učencev. Pri projektnem delu vodi učitelj učence postopno skozi učni proces v smeri uresničevanja vzgojno-izobraževalnih ciljev in nalog, ki jih je postavil v sodelovanju z učenci na začetku izvajanja projekta. Med potekom projekta učitelj spodbuja, usmerja in pomaga učencem pri učenju oziroma pri izvajanju aktivnosti, ki so jih učenci prevzeli ob načrtovanju izvedbe projekta. Učenci pa se samostojno učijo ob posredni učiteljevi pomoči, opazujejo nek pojav, zbirajo potrebne podatke, raziskujejo, rešujejo probleme, izvajajo neko praktično aktivnost itd..Tako namreč prihajajo prek lastne aktivnosti do neposrednih spoznanj in znanj.

Obstajajo različni tipi projektnega dela. Kilpatrick je ločil štiri tipe glede na namenskost določene aktivnosti:
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Pri izvajanju projekta je bistven način doseganja postavljenih ciljev. Pri tem je pomembno upoštevanje zlasti dveh zahtev, ki ju postavlja projektno učno delo in sicer:

· V vseh postavljenih tipih projektov je glavni nosilec oziroma izvajalec posameznih aktivnosti učenec in to v vseh etapah projekta. Učitelj sodeluje kot pobudnik aktivnosti učencev in njihov svetovalec.

· Potek, praviloma pa tudi vsebina dejavnosti, teče po določenem načrtu. Učitelj in učenci jo načrtujejo v medsebojnem sodelovanju.

Projektno delo sodi med odprte učne sisteme oziroma procese, ki se odvija in poteka prek določenih vsebin, organizacijskih oblik, učnih metod in tehnik k postavljenim ciljem. Te so postavili učitelji skupaj z učenci. Pri tem pa se projektno učno delo ne odvija samo v okviru in znotraj šolskih prostorov, temveč se povezuje še z drugimi načini vzgojno-izobraževalnega dela, kot so različne interesne dejavnosti, praktično delo v drugih organizacijah, različne oblike zunajšolskega izobraževanja.












1. 2 Osnovne značilnosti projektnega učnega dela

Obstaja raznolikost pogledov na  projektno delo. V knjigi so uvrstili za projektno delo naslednje najznačilnejše karakteristike, zaradi katerih se kvalitativno razlikuje od tradicionalnega pouka in bistveno spreminja položaj ter odnose med udeleženci vzgojno-izobraževalnega procesa:

1. 2. 1 Tematsko problemski (interdisciplinarni) pristop

         Pri projektnem učnem delu si nalogo zastavimo v obliki problema, ki ga skušamo rešiti

         in izpeljati do konkretnega izdelka. Izbrana vsebina ali problem je običajno tematsko

         zaokrožen.

   Projektno usmerjenega učnega dela praviloma ni mogoče izvajati le znotraj enega                                                                                                                                                                                                                                              

   učnega predmeta, temveč le s povezovanjem učnih vsebin o isti tematiki iz dveh ali več      

   učnih predmetov. To zahteva od učencev znanje iz različnih strokovnih področij.

1. 2. 2 Konkretnost tematike z usmerjenostjo na življenjsko situacijo

         Bistvena značilnost projektno izvajanega učnega dela je v izbiri tem, ki so vzete 

          »iz življenja«. Končni namen aktivnosti je konkretni proizvod, ki ga bo mogoče

          predstaviti ali uporabiti.

1. 2. 3 Ciljno usmerjena in načrtovana aktivnost, katere nosilci so učenci

         Dejavnosti v projektnem učnem delu so vedno podrejene povsem določenim ciljem,  

         zato so vse te dejavnosti tako načrtovane, da v čim večji meri prispevajo k uresničitvi 

         postavljenih ciljev. Pri tem je pomembno, da postanejo postavljeni cilji skupni  cilji 

         vseh udeležencev  v projektu, torej tudi učencev kot nosilcev posameznih aktivnosti v

         projektu. To sproži pri učencih motivacijo, ker želijo doseči cilj, ki so si ga postavili

         skupaj z učiteljem.

         Aktivna udeležba učencev v vseh etapah projektno izvajanega učnega dela od njegovega

         načrtovanja do izvedbe in ocene poteka oziroma rezultatov projekta,  je ena izmed 

         najpomembnejših značilnosti projektnega dela. 

1. 2. 4 Upoštevanje interesov, potreb in sposobnosti učencev

         V projektnem delu se mora prisluhniti in upoštevati že razvite interese pri učencih in 

          prek aktivnega vključevanja v različne dejavnosti zavestno omogočati učencem tudi

          odkrivanje in razvijanje novih interesov in razvijanje sposobnosti. Zaradi tematskega

          in problemsko zaokroženega pristopa je mogoče projektno delo tako organizirati, da

          ustreza zmogljivostim in interesom čim večjega števila učencev, torej nadarjenim,

          povprečnim in manj nadarjenim.

1. 2. 5 Poudarek na izkustvenem učenju

         Za učence je pomembno, da skušajo postavljeni cilj doseči z uporabo čim večjega  

         števila svojih čutil: oči, ušes, rok, nosu, jezika itd., da bi tako povečali učinkovitost 

         učenja. Značilno za projektno učno delo je, da povezuje in združuje umsko in telesno

         delo, mišljenje in aktivnosti, šolo in življenje, teorijo in prakso.

         V projektnem učnem delu je zelo jasno izražen Kolbov ciklični proces učenja, v katerem 

         se vrstijo in prepletajo štiri aktivnosti (Marentič - Požarnik, 1987):

         Izkušnja, ki so jo učenci pridobili o nekem pojavu pri pouku ali v vsakdanjem življenju,

         predstavlja izhodišče za koncipiranje zamisli akcije, ki jo želijo izvesti s projektom.

         Lahko pa se projekt začne z »razmišljajočim opazovanjem« nekega pojava in se konča s

         »konkretno izkušnjo«, do katere učenci pridejo prek »aktivnega eksperimentiranja« v 

         izvedbeni etapi projekta.

1. 2. 6 Kooperativnost

        Skupno postavljanje nalog in skupno načrtovanje dela spodbuja udeležence tudi k

        nadaljnjemu sodelovanju. Razvija se potreba po sodelovanju med učitelji, med učitelji in

        učenci in med samimi učenci. Tako se učenci učijo različnih oblik medsebojnega

        komuniciranja od reševanja med delom nastajajočih konfliktov in usklajevanja interesov,

        do medsebojnega upoštevanja in sodelovanja.

1. 2. 7 Odprtost projektnega dela kot način dela

        Njegova odprtost se izraža na različnih ravneh.

        Učna vsebina ni omejena na en sam vir znanja, niti na en učni predmet. Učni proces se

        ne odvija le znotraj šolskih zidov, temveč seže tudi zunaj šolskega prostora. Tudi s

        časovnega vidika se projektno delo ne omejuje zgolj na 45 minutne šolske ure. Viri 

        znanja ne smejo biti omejevani samo na predpisane šolske učbenike, ampak uporabimo

        vse vire in pripomočke, ki omogočajo učencem, da tudi sami prihajajo do ugotovitev,

        spoznanj, znanj.

1. 2. 8 Težišče projektnega dela na učnem procesu

         Če uvrščamo projektno učno delo med učne oblike, ki omogočajo strategijo razvijanja

         človekove osebnosti, z upoštevanjem njegove aktivne vloge, potem v projektnem učnem 

         delu ne sme in ne more biti poudarek na končnem produktu, ki ga učenci dosežejo s 

         projektom, temveč mora biti usmerjen na potek celotnega projekta, od njegove zasnove

         do produkta.

1. 3 Še o nekaterih posebnostih projektnega učnega dela

Projektno učno delo je mogoče uporabiti v različnih starostnih obdobjih. Odvija se lahko v različnih organizacijskih oblikah. Poteka lahko kot individualno delo, delo v parih ali skupinsko delo. Skupino lahko tvori eden ali več razrednih oddelkov. Sestavlja jo lahko tudi cela šola. Projekt lahko poteka v presledkih ali nepretrgoma več šolskih ali običajnih ur.Lahko nepretrgoma ali v presledkih traja tudi več dni, tednov ali celo mesecev. Glede na število udeležencev in trajanje obstajajo različno veliki projekti. Nekateri jih delijo v tri tipe: na male, ki trajajo vsaj dve ali do šest šolskih ur, na srednje, ki trajajo skupno od dveh dni do enega tedna in na velike, ki trajajo najmanj en teden pa tudi do enega leta. Največ pozornosti vzbujajo veliki projekti, ki običajno razbijejo monotonijo šolskega vsakdana in opozarjajo nase preko razstav, publicitete in drugih javnih manifestacij.

1. 4 Nekaj kritičnih misli o projektnem učnem delu
Kljub prepričljivim pozitivnim izkušnjam, moramo biti pri uvajanju projektnega učnega dela v življenju in delu naših šol previdni. Projektnemu učnemu delu nekateri očitajo:

· zanemarjanje sistematičnosti pri obravnavanju učnih vsebin

· obseg znanja, ki ga učenci osvojijo s projektnim učnim delim, je bistveno manjši, kot ga je mogoče dobiti pri frontalno organiziranem pouku

· premalo storilnostno naravnan pouk

· z njim ni mogoče zadovoljivo usvojiti gotovih znanj, kot so formule, letnice, imena, niti spretnosti pri manipuliranju z nekim orodjem

· obravnava učnih vsebin po posameznih predmetih je omejena in ponekod tudi povsem ukinjena

· enostranost - večji pomen pri praktičnem pouku, ni primeren za pridobivanje teoretičnih znanj

· za takšno delo je potrebno imeti bogatejšo opremljenost šole z različnimi učnimi pripomočki, zato naj bi bil to model dostopen le bogatejšim družbenim slojem in s tem prispeva k socialni diferenciaciji.

Prikazanih slabosti ni mogoče niti precenjevati niti podcenjevati. Vsekakor pa je potrebno opozorilom prisluhniti in si pri uvajanju projektnega učnega dela v redno šolsko delo prizadevati, da bo prispevalo k njeni notranji reformi. 

2. NASTANEK IN RAZVOJ PROJEKTNEGA UČNEGA DELA V SVETU 

    IN PRI NAS

2. 1  Prerez razvoja projektnega učnega dela od njegovega nastanka do danes

V pedagogiko prvi uvede izraz projekten učni proces Charles R. Richards, ki je kot vodja delovne vzgoje na oddelku za izobraževanje učiteljev kolumbijske univerze v New Yorku skritiziral učenje po posameznih fazah in se zavzel za celostni pristop k učenju, s seznanjanjem učencev s celotnim postopkom od ideje do finalnega izdelka.

Med obema svetovnima vojnama širijo to obliko učnega dela v Nemčiji in Sovjetski zvezi.

2. 2  Nastanek in razvoj projektne metode v Združenih državah Amerike

Razvoj projektnega učnega dela v ZDA je v tesni povezavi z gibanjem pragmatizma, ki pripisuje največjo vzgojno-izobraževalno vrednost praktičnim dejavnostim. Najpomembnejši predstavnik pragmatizma na pedagoškem področju je John Dewey (1859 - 1952), ki se v knjigi "Demokracija in vzgoja" zavzame za praktično usmerjenost pouka. Ta naj bi vseboval čim več praktičnih nalog iz vsakdanjega življenja. Izkušnja je zanj kriterij pravilnosti mišljenja, preverjanje naj poteka z reševanjem praktičnih nalog in problemov v različnih življenjskih situacijah. 

Način preverjanja naj bi potekal prek:

· analize določene situacije (odkrivanje in postavitev problema),

· načrtovanja (projektiranja različnih vsebin, možnosti, načinov),

· reševanja in postavitve določenih hipotez (z eksperimenti, opazovanjem) in

· preverjanja pravilnosti postavljenih hipotez.

Na teh didaktičnih etapah je Dewey skonstruiral učni proces in na njih temelji učno delo njegove pragmatične didaktike. Metoda projekta mu pomeni metodo človekovega in družbenega spreminjanja prek pedagoške dejavnosti. Tako H(nsel trdi, da Deweyu pomenita cilj in metoda dve strani istega predmeta, kajti cilj je pomenil hkrati metodo, ta pa cilj.

Deweyevo zamisel o metodi projekta prevzame in razdela William Heard Kilpatrick (1871 - 1965). V knjigi "The Project Method" ugotovi nekatere značilnosti in prednosti metode projekta. Po njem se učenci z metodo projekta navajajo k skupnemu načrtno usmerjenemu reševanju problemov in njegovo prednost vidi v povezovanju učnih predmetov, ker se učenec ob reševanju različnih življenjskih situacij povezuje s šolskim okoljem in osebami zunaj šolskih zidov. Tako učenec strmi k življenju v skupnosti, kar je zanj skupna osnova vzgoje.

Elementi te metode so notranji vzgib naravnost k cilju in zaporedju delovanja. Iste značilnosti pripisujejo tudi problemski metodi učenja, kjer pa za razliko od projekta v končni fazi ni nujna izvedba. 

Pri metodi projekta prenesejo učenci učni proces iz učilnice v vsakdanje življenje ter že ob začetku razmišljajo tudi o pogojih izvedbe projekta.

2. 3  Širjenje predmetnega učnega dela med šolskoreformnim gibanjem v Evropi

2. 3. 1Razmah projektnega dela v Nemčiji

Ker je bilo v Nemčiji med vojnama obdobje ostre družbene kritike kulture in celotne družbe, so številni nemški pedagogi - reformatorji uvajali in razvijali tudi projektno učno delo. Med njimi so bili Berthold Otto, Hermann Lietz, Hugo Gauding in drugi. Najpomembnejši je bil Georg Kerschensteiner, ki velja za pobudnika delovne šole. V njej metoda projekta razvija predvsem ročna dela. 

Večinoma se nemški pedagogi ukvarjajo s projektnim učnim delom kot učno tehniko.

2. 3. 2  Uvajanje projektnega učnega dela v Sovjetski zvezi

Zasnove projektnega učnega dela v učni proces začneta uvajati Pavel Petrovič Blonski (1884 - 1941) in Anton Semjonovič Makarenko (1888 - 1939). Za potrebe in značilnosti socialističnega družbenega sistema je najbolj ustrezal koncept delovne šole. Tako Blonski svoj koncept predstavi v knjigi "Delovna šola". Teme so bile razvrščene po razvojnih stopnjah in opremljene z navodili za organiziranje in izvajanje. Ker je bilo učno delo kolektivno organizirano, so bili soudeleženci tudi učenci. Izhodiščno načelo mu s telesno dejavnostjo, intelektualno aktivnostjo, čustvenim izražanjem in medčloveškimi odnosi predstavlja dejaven človek.

Makarenko je v knjigi "Pedagoška pesnitev" predstavil svoje pedagoške poglede, prizadevanja in rezultate teh prizadevanj. Te je črpal iz svojega dela s skupino mladoletnikov, s katerimi je bival v koloniji. Pri gojencih je razvijal zavestno disciplino in čut odgovornosti. Združeval jih je v oddelke, ki so samostojno in odgovorno opravljali naloge po načrtih, ki so si jih sami izdelali z vzgojiteljevo pomočjo. Ker so si člani oddelkov sami postavljali cilje in naloge, jih po načrtih izpolnjevali, sami načrtovali način izvedbe in potek dejavnosti, si zadolžitve in naloge razdelili med seboj, jih samostojno izvajali ter na koncu preverjali in ocenili rezultate svojega dela, je bilo življenje in delo gojencev podobno načinu projektnega učnega dela. 

Zato Makarenka uvrščamo med pomembne tvorce projektnega dela kot pedagoškega sredstva v vzgojno-izobraževalnem delu.

2. 4   "Renesansa" projektnega učnega dela v Evropi po drugi svetovni vojni

Z oživljanjem projektnega učnega dela naj bi šole dosegle večjo učno učinkovitost in nudile učencem boljše možnosti za celovit razvoj, saj postanejo učenci aktivnejši v učnem procesu kot tudi pri praktičnih dejavnostih. Zaradi zahtev po odpiranju šole in uvajanju učnih metod, ki bodo učencem šolo približale, nastanejo posebni tipi šol ali pa oživijo nekateri že znani. Na Danskem so se pojavile Tvind šole, v zahodni Nemčiji Waldorf, Montessori, Jena-plan šole. Vse uvajajo v šolsko delo tudi projektno učno delo.

2. 5  Projektno delo v slovenskih šolah med vojnama

Tudi v Sloveniji se pobudniki in zagovorniki delovne šole zavzemajo za vsestranski razvoj otrokove osebnosti. Zavzemajo se za sproščen pouk, princip učenčeve aktivnosti in njegovo individualnost (Šilih, 1925). Učenci naj bi sodelovali v vseh fazah učnega procesa, ki jih Senkovič deli na:

· ugotovitev problema ali delovnega smotra,

· iskanje delovnih sredstev,

· izdelavo delovnega načrta in delovnih poti,

· izvrševanje delovnega načrta in 

· vsestransko izrabo dobljenih rezultatov.

Kljub temu, da v pedagoški literaturi ni zaslediti izraza projekt, pa po zgoraj navedenih fazah lahko sklepamo, da se je projektno učno delo izvajalo kot učni postopek.

2. 6   Oživljanje projektnega učnega dela v današnji šoli

France Strmčnik vidi v uvajanju projektnega učnega dela možnosti tesnejšega sodelovanja med učitelji v okviru nekega učnega področja ter na ta način že t.i. timsko delo, ki postaja pomembna sestavina sodobno organiziranega učnega procesa.

Amand Papotnik v projektnih nalogah ne daje možnost učencem izbire vsebine, omejuje jih z operativnimi cilji, učnimi metodami, tehnikami in sredstvi, sledi pa zgradbi, ki jo običajno imajo projekti. 

Te faze so:

· izbira problema (predmeta)

· priprava razvoja skice


- skiciranje

· dimenzioniranje

· izbira gradiva



- načrtovanje

· izdelava sestavnih delov

· montaža




- izvedba in

· popravki




- sklepna izvedba

3. PEDAGOŠKO-PSIHOLOŠKE IN DIDAKTIČNE OSNOVE   

     PROJEKTNEGA UČNEGA DELA

3. 1  Različna konceptualna izhodišča pri uvajanju projektnega dela v šole

Dewey in Kilpatrick v ZDA in Bronski v SZ uvajajo projektno učno delo v smislu celovitega spreminjanja šole, njenega stila ali kot sredstvo za večjo učinkovitost učnega procesa in njegovega posodabljanja.

K(hler, Frey in drugi nemški pedagogi uvajajo projektno učno delo kot sredstvo za posodobitev življenja in dela v šoli. K(hler uvaja projektne tedne, Frey pa projektno učno delo kot postopek dela za spreminjanje odnosov in stila dela pri pouku.

3. 2  Osnovne predpostavke projektnega učnega dela

V naši vzgoji je osnovno izhodišče spoštovanje osebnih interesov, ki so usklajeni z družbenimi, t.i. skladnost "individualnega in družbenega človeka". To lahko zagotovi upoštevanje učenčeve individualnost in njegovi kooperativni komunikaciji s skupnostjo. Zato je sprejemljiv koncept skladnega razvoja individualnega in socialnega človeka tudi v projektnem učnem delu kot didaktičnem sistemu zagotavljanja in spodbujanja demokratičnega življenja in dela v šoli, ki omogoča celostni razvoj učenčeve osebnosti.

3. 2. 1 Projektno učno delo v funkciji razvijanja demokratičnega stila življenja in dela v šoli

Koncept demokratične vzgoje zagotavlja v okviru vzgojno-izobraževalnega procesa vsakemu učencu možnosti usklajevanja individualnih z družbenimi interesi. 

Če v tradicionalni šoli z grafičnim prikazom ponazorimo odnos med učiteljem in učenci, je ta takšen:
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Prevladuje učiteljeva vloga neposrednega vodje učencev v učnem procesu, ki mu sledijo in se mu podrejajo. Učenci so pasivni udeleženci, ni upoštevanja individualnosti učencev ter ni zagotovljen kritični in ustvarjalni dialog. Prevladuje verbalna komunikacija v okviru predmeta in v učilnici.

V nasprotju s takšnim načinom poteka projektno učno delo v sproščenem ozračju z enakopravnim položajem in v medsebojnem spoštovanju vseh udeležencev v vzgojno-izobraževalnem procesu. V sproščenih, demokratičnih odnosih poteka dvosmerna simetrična komunikacija med učiteljem, ki je kot nosilec učnega procesa v vlogah zbiralca, organizatorja, raziskovalca, pobudnika, konstruktorja,… in učencem kot usmerjevalcem učnega procesa v vlogah opazovalca, svetovalca, diagnostika, pobudnika, organizatorja, posrednika, povezovalca, itd.

Te odnose lahko pokažemo z naslednjim grafičnim prikazom:
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Učitelj in učenci kooperativno načrtujejo, zato postanejo učenci aktivni nosilci učnega procesa v vseh etapah projektnega učnega dela, med njimi in učiteljem pa poteka medsebojno sodelovanje v demokratičnem vzdušju. 

Bistveno pri projektnem delu je, da so v polni meri upoštevane individualne razlike med učenci, njihovi različni interesi, potrebe, sposobnosti, znanja in druge posebnosti (Novak, 1990).

Ker ostaja učitelj, v smislu uresničevanja postavljenih ciljev in nalog, še vedno najodgovornejši za uspešno izvajanje vzgojno-izobraževalnega procesa, je nujno, da je strokovno in metodično usposobljen. Tudi zaradi nepredvidenih situacij, ki naj bi jih domiselno in kreativno reševal skupaj z učenci.

Z uvajanjem projektnega učnega dela se spremeni celoten stil življenja in dela v šoli, zato ga moramo izvajati le skrajno preudarno. Projektno učno delo je lahko kot oblika optimalno le v določenih okoliščinah in ga zato uporabimo le takrat. Če bi postalo projektno učno delo prevladujoča oblika vzgojno-izobraževalnega dela v šoli, bi to lahko pomenilo tudi odpravo sistematične nadgradnje snovi po učnih predmetih in bi dejansko namesto k bogatitvi vodil k siromašenju vzgojno-izobraževalnega procesa. Kot didaktični sistem projektno učno delo posega v vsakodnevno življenje in povezuje šolske oblike učenja s praktičnim delom ter tako učenci prihajajo do znanja prek lastnih izkušenj.

3. 2. 2   Projektno učno delo v funkciji celostnega razvijanja učenčeve osebnosti

Ker projektno učno delo temelji na predpostavki vsestranskega razvijanja učenčeve osebnosti, naj bi bile v tem zajete vse sfere njegove aktivnosti: motorična, senzorična, kognitivna, afektivna in socialna (M(ller).

Temeljni princip učenja pri projektnem učnem delu poteka prek učenčeve aktivnosti, kjer prihaja do izmenjave med učenčevim okoljem in njegovim notranjim doživljajskim svetom. Učenec se intenzivneje uči, če je proces učenja povezan z doživljanjem, ki ga sproži učenčeva motorična in senzorična aktivnost (Novak, 1990).

Pri projektnem učnem delu naloge od učencev zahtevajo drugačne vsebinske, organizacijske, učno-metodične in komunikacijske sposobnosti. Med izvajanjem projekta se učijo tehnik samostojnega in kooperativnega učenja, dela s teksti, vodenja razgovorov, izvajanja analiz, primerjav in sintetiziranja, dokumentiranja zbranih ugotovitev in delovnega procesa sploh in njegovih rezultatov.

Ker pa je v novem položaju tudi učitelj, je pomembno medsebojno zaupanje in spoštovanje.

Če bo učitelj spoštoval interese učencev, njihovo različnost v sposobnostih in interesih ter jim omogočal razvijanje v skladu z možnostmi, bo spodbujal učenčev celostni razvoj ter tako pomembno prispeval tudi k splošnemu družbenemu razvoju.

4. POJEM  USTVARJALNOSTI

1. Splošna človekova lastnost je ustvarjalnost. Največ ljudi je povprečno ustvarjalnih, manj pa je takih, ki so sposobni vrhunske ustvarjalnosti ali pa sploh niso ustvarjalni. Ustvarjalne ljudi lahko spoznamo na tri načine :

2. preko ustvarjalnih produktov

3. preko ustvarjalnega procesa

3.   preko osebnostnih lastnosti
4. 1  Ustvarjalni produkt

Psihologi govorijo o različnih značilnostih ustvarjalnega produkta. Čim bolj neka oseba s svojim produktom spremeni pomenski univerzum, tem bolj je ustvarjalna. 

Ena od značilnosti naj bi bila uporabna vrednost. Tega kriterija ni možno vedno uporabiti. Npr. umetniških stvaritev ne moremo presojati z vidika uporabnosti, temveč zanje veljajo drugačna merila. 

Druga značilnost je novost produkta. Nanjo lahko gledamo s psihološkega vidika, kjer upoštevamo individualni napredek osebe in s socialnega vidika, kjer nam je merilo lahko skupina, ki ji posameznik pripada. Čim bolj redek je dosežek, tem bolj je nov, neobičajen.

V vzgojni praksi se pogosteje upošteva socialni vidik presojanja. 

Tretja značilnost ustvarjalnega produkta je ustreznost ali primernost. To pomeni, da ustvarjalni produkt ustreza problemski situaciji. 

4. 2  Ustvarjalni proces

Najbolj znana je Poincarejeva razlaga tega procesa. Ustvarjalni proces deli v štiri faze. Pripravljalna faza

V tej fazi se ustvarjalec seznani s problemom ali ga odkrije sam. Prava ustvarjalnost ima svoj lastni izvor motivacije.

Faza inkubacije

To je obdobje od postavitve prve hipoteze do najdenja končne rešitve. Mnogi psihologi menijo, da reševanje poteka v podzavesti, le ustrezni prodrejo v zavest in se podredijo kontroli.

Faza iluminacije

To je trenutek, v katerem oseba odkrije rešitev (Arhimed – Hevreka ). Spremlja ga »aha« dražljaj.

Faza verifikacije

Ta pomeni zadnji korak v ustvarjalnem procesu.

Vsako od teh faz spremlja posebno psihično stanje. Ustvarjalnost je torej tesno povezana s človekovimi čustvi.

4. 3  Osebnostne lastnosti

Za ustvarjalnost so potrebne nekatere sposobnosti in osebnostne lastnosti. 

Inteligentnost, ki vpliva na človekovo intelektualno aktivnost.

Divergentno mišljenje se kaže pri problemih, ki jih je možno reševati na različne načine in dopuščajo več možnih rešitev. Najpomembnejše je Guilford natančno opredelil.

Fluentnost, ki je sposobnost odkrivanja velikega števila idej, plodnih zamisli.

Fleksibilnost je sposobnost odkrivanja različnih idej. Lahko je spontana, kjer ljudje iščejo različne poti reševanja ali adaptivna, ki je sposobnost spreminjanja mišljenja v situacijah, kjer je sprememba nujna.

Originalnost je sposobnost odkrivanja novih, nenavadnih idej.

Elaboracija je sposobnost natančne izdelave ideje oziroma njenega posredovanja drugim. 

Radovednost je težnja posameznika po spoznavanju novega. Različni psihologi navajajo, da je radovednost verjetno prirojena težnja in njena razvita oblika je iskanje znanja. Lahko jo izzovejo vidni dražljaji in se reducira z vidnim stikom ali pa je motivacijsko stanje, ki spodbuja pridobivanje znanja.

Kvaščev govori o treh vrstah radovednosti. 

Pasivno radovednost, pri kateri oseba samo reagira na nove neskladne dražljaje.

Iščoča radovednost za katero je značilno aktivno iskanje z namenom povečati količino informacij o dražljaju.

Ustvarjalna radovednost pa vodi do spreminjanja okolja.

Nekonformizem je pomemben osebnostni dejavnik ustvarjalnosti. Takšne osebe odstopajo od ustaljenih navad, šablon v mišljenju, so neodvisni in sledijo izključno svojemu notranjemu prepričanju. So visoko inteligentne, originalne.

4.4  Razvoj ustvarjalnosti

Psihologi se na splošno strinjajo, da so mlajši otroci velikokrat bolj ustvarjalni kot starejši.

Torrance je opredelil tri kritična obdobja v razvoju otrokovih ustvarjalnih sposobnosti. Prvo kritično obdobje naj bi bilo okli petega leta, drugo okoli devetega in tretje med dvanajstim in trinajstim letom. 

Vzroke za upadanje ustvarjalnih sposobnosti v nekaterih starostnih obdobjih vidijo nekateri psihologi v negativnem vplivu socializacije, ki zahteva prilagajanje in podrejanje avtoriteti. Drugi zopet bolj poudarjajo vlogo zorenja in vlogo okolja.

4.5  Ravni ustvarjalnosti

Po Taylorju je najenostavnejša ekspresivna raven ustvarjalnosti. Njeni glavni značilnosti sta spontanost in svoboda. To so zgodnje otroške risbe, kjer otrok spontano kombinira tisto, kar vidi, s tistim, kar je prej doživel.

Pri produktivni ravni ustvarjalnosti pride do kultiviranja spontanega izražanja z ustvarjanjem določenih tehnik in znanj.

Razvoj ustvarjalnosti lahko vzpodbujamo do meje, ki je določena z dednostjo. Pomembno je, kakšne spodbude dobi otrok na najnižji ekspresivni ravni in ob prehodu na produktivno raven. Zdi se da ravno tu dela vzgoja napako, saj spontanost pri mnogih otrocih s starostjo ugaša.

4.6  Načela ustvarjalne vzgoje

Projektno vzgojno delo temelji na načelih ustvarjalne vzgoje.

· Načelo upoštevanja zakonitosti razvoja otroka

      Učitelj mora vedeti, da je razvojna pot podobna pri vseh otrocih, vendar različna med  

      otroki enake starosti.

· Načelo aktivnega usvajanja vzgojnih vsebin

      Probleme otroci rešujejo sami. Tudi načine, kako bodo rešili problem, iščejo sami. Znanje  

      si pridobivajo s svojo aktivnostjo.

· Načelo učenja na podlagi osebnih izkušenj

     Otrok je v projektu samoaktiven, pridobiva si izkušnje. Naloge imajo skupen cilj, izvedba  

     je porazdeljena v delne naloge. (za skupine, dvojice, posameznike)

· Načelo aktivnega ukvarjanja s predmeti ali z ljudmi

V etapah projekta je potrebno veliko materialne osnove, predmeti vsako dnevne rabe, pripomočki. Odrasli delajo skupaj z otroki za skupni cilj. Pomagajo mu premostiti ovire ali jih odstranjujejo.

· Načelo variacije ponazarjanja

      Tema, problem, ki je zastavljen v izvedbeni etapi je osvetljen na več načinov. Otrokom je  

      potrebno posredovati temeljno misel na čim več možnih načinov

· Načelo variabilnosti zaznavanja

      Pomeni vključevanje otroka še v druge delne naloge potem, ko je svojo nalogo že 

      odgovorno opravil. S tem si pridobi različne konkretne izkušnje.

· Načelo komunikacije med otroki

      V etapah imajo otroci možnost verbalne, neverbalne, razpršene komunikacije, diskusije. S  

      tem se poveča hitrost in učinkovitost njihovega spoznavanja in učenja. 

· Načelo avtonomnega izvajanja in nadzora aktivnosti

      Otrok ima možnost, da po svoji poti naredi, kolikor zmore. Če ne pride do ustrezne rešitve, 

      mu učitelj posredno pomaga in začenja znova na drugačen način. 

Tako si otroci postopoma pridobivajo sposobnosti za samostojno izvajanje in za lasten nadzor nad svojo aktivnostjo. 

5.  ZGRADBA IN POTEK PROJEKTNEGA UČNEGA DELA

5. 1 Artikulacija učnega procesa pri projektnem delu

Projektno učno delo sodi med ciljno usmerjene učne postopke. Kot vse načrtno organizirane dejavnosti poteka tudi izvedba projektnega učnega dela po določenem načrtu prek posameznih učnih etap, ki si sledijo v smiselnem zaporedju. Pobudniki projektnega učnega dela so celoten potek najpogosteje delili na štiri faze. Običajno so se te faze med seboj razlikovale samo po poimenovanju, ne pa po svojem značaju oziroma funkciji. 

Še bolj je dodelal potek učnega procesa preko projektnega dela K. Frey, ki je izvedbo razčlenil na sedem komponent, od katerih je pet glavnih in si sledijo po določenem zaporedju, ostali dve pa sta vmesni in dopolnilni in se izvajata po potrebi. 

Glavne etape učnega procesa v projektnem delu so po Freyevi artikulaciji naslednje:

1. iniciativa

2. skiciranje projekta

3. načrtovanje izvedbe

4. izvedba

5. sklepna faza

Vmesni etapi pa sta : 

6. usklajevalna medetapa

7. usmerjevalna medetapa

Artikulacija učnega procesa pri projektnem delu se razlikuje od artikulacije učne ure pri tradicionalnem pouku, kar je mogoče ugotoviti tudi iz prikazanih shem  na spodnjih slikah.








V obeh primerih so vzgojno-izobraževalne naloge materialne (znanje), funkcionalne (sposobnosti) in vzgojne (vrednote). 

Gre za dva didaktična sistema, ki se bistveno razlikujeta med seboj tudi z vidika učiteljeve vloge in položaja učencev v  vzgojno- izobraževalnem procesu, kar nujno vpliva na stil dela in odnose med udeleženci učnega procesa. O tem smo govorili že v enem od prejšnjih poglavij. 

5. 2  O posameznih etapah učnega procesa pri projektnem delu

Kot smo omenili imajo različni avtorji razhajajoče si poglede na artikulacijo učnega procesa pri projektnem delu. Podrobno bomo predstavili Freyevo razčlenitev, ki je najbolj domišljena in dodelana.

Še pred leti naši učitelji niso imeli lastnih izkušenj in so se morali opreti na izkušnje drugih ter z njihovo pomočjo uvajati in razvijati projektno učno delo pri nas. Danes je slika popolnoma drugačna, projektno učno delo je zaživelo v naših šolah.
Če projekt vsebuje vse komponente, ki jih izdelal Frey, pomeni, da imamo pred sabo popoln projekt. Bistveno pri načrtovanju in izvedbi vsakega projekta je, da ima vzgojno funkcijo. Ni dovolj, da se projekt konča s kakršnimkoli izdelkom. Pomembno je, da dobijo učenci določene izkušnje, da poglobijo ali razširijo svoje znanje, da razvijejo določene sposobnosti, da se navajajo na medsebojno sodelovanje, da samostojno prihajajo do določenih spoznanj, da se učijo iskati in uporabljati različne vire informacij, da so spodbujene njihove ustvarjalne sposobnosti in zlasti tiste, ki so pomembne za njihovo uspešno vključevanje v javno življenje in za sožitje med ljudmi nasploh. 

Da bi te naloge s projektnim delom dosegli, se bomo seznanili s posebnostmi vsake od sedmih etap, po katerih poteka projektno učno delo.

5. 2. 1 Iniciativa – pobuda

Pri dajanju pobude naj bi bila dana možnost udeležencem za čim bolj odprto ponudbo, ki jo lahko da eden od članov skupine (razred), nekdo zunaj skupine, ali pa učitelj oziroma skupina učiteljev. Pobuda je lahko kakršenkoli dogodek, pojav iz življenja ali predmet, ki naj bi se ga udeleženci lotili s projektnim delom.

Pobuda dobi svoj pedagoški smisel, ko jo udeleženci obravnavajo in sprejmejo in ko se začno dogovarjati, kako bodo pristopili k predlagani tematiki. Pomembno je, da se učitelj ne ustraši nobenega predloga, ki ga sprožijo učenci, kajti k sodelovanju lahko pritegne še druge učitelje, starše, različne strokovnjake. Najbolje je, če ideje ali pobude  najprej ne usvoji učitelj, temveč učenci. Če pride od učencev, jo bodo ti praviloma veliko bolj zavzeto obravnavali, kot če jo predlaga učitelj. Za uspešno izvajanje je pomembno vzdušje, v katerem delo poteka. Učencem dovolimo, da pokažejo spontanost. Pomembno je, da pobude niso vsebinsko preozko zamišljene, ker onemogočajo učencem, da sami postavijo problem.

V ta namen je Frey predlagal nekaj tehničnih pripomočkov za skupno oblikovanje pobude. 

· Iskanje širših pojmov

Vodja projekta spodbuja udeležence, da iščejo širše pojme za temo, ki je bila predlagana

· Postavljanje širših vprašanj

Učitelj daje učencem dodatna vprašanja
· Učitelj pripoveduje o lastnih doživetjih, problemih, primerih
· Miselni modeli več manjših skupin

Učenci se razdelijo v skupine in vsaka oblikuje svoje predloge

· Nevihta idej

Učitelj zbere čim več asociacij na predlagano pobudo ali temo in jih sproti zapisuje na tablo, kasneje jih vsi pregledajo in izberejo najprimernejše.

· Zbiranje predmetov

Zbirajo knjige, slike, izdelke,…
Za uvajanje v projektno delo so potrebne predhodne vaje. Gre za to, da se učenci naučijo odprtih situacij. Pomaga nam seznam ukrepov, ki jih je potrebno med potekom projekta izvajati v enakem ali vsaj podobnem zaporedju. 

Takšno vodilo naj bi vsebovalo naslednje faze:

· utemeljitev teme

· predvidenje končnega produkta

· izluščenje jedra, bistva

· predvidenje potrebnih inštrumentov, pripomočkov

· predvidenje trajanja projekta

· predvidenje oblik dela števila udeležencev, velikost skupin

· predvidenje zaporedja dejavnosti

Ko je pobuda prediskutirana, lahko pridejo udeleženci do štirih možnih ugotovitev:

a) Skupina ugotovi, da pobuda ni sprejemljiva za izdelavo projekta, ugotovitev utemelji.

b) Skupina sprejme eno od pobud.

c) Skupina se odloči samo za en vidik iz ene od obravnavanih pobud in se odloči za nadaljevanje projekta le v okviru izbranega vidika.

d) Skupina se odloči na podlagi obravnavanja več pobud za izdelavo več projektov.

5. 2. 2 Skiciranje  - izdelava osnutka

Ko je pobuda usvojena, sledi priprava osnutka. Od tu dalje se udeleženci projekta ravnajo le še po osnutku. Pomembno je, da ga vzamejo za svojega in da že na začetku izdelajo pravila, 

po katerih se bodo ravnali.

Naj omenimo samo nekatere dogovore: koliko časa se razpravlja o nekem predlogu, kolikšen delež se mora s kakim predlogom  strinjati, kolikokrat se član skupine lahko priglasi k besedi,…

Narejeni osnutek člani skupine zapišejo, zapišejo bistvene podatke.

V razredu lahko visi osnutek na eni od stranskih tabel. Lahko je tudi plakat.

V skici je nakazan cilj, ki ga želi skupina doseči z določeno akcijo.

Že v etapi izdelave osnutka se učenci dogovorijo, kaj je potrebno najprej storiti

(zbirati denar, povabiti goste). Izvajalci izrazijo interese, pričakovanja, kaj želijo doseči. Interesi morajo biti uglašeni, da bodo vsi zainteresirano sodelovali. Dogovorijo se o pravilih, ki jih bodo upoštevali, kajti projektno delo predstavlja skupinsko obliko in temelji na sodelovanju, določijo tudi čas etape skiciranja (5% do 20% celotnega časa).

Da ne bo prihajalo do prerekanj, naj se vodja pri vodenju diskusij drži osmih pravil:

a) kdor zagovarja stališče, ga mora razumljivo utemeljiti

b) vse trditve morajo biti utemeljene

c) nobena trditev sogovornika ne sme biti brez preverjanja zavrnjena

d) soglašanje ali nestrinjanje ne sme vplivati na sankcije

e) pri utemeljevanju se ni dovoljeno sklicevati na predhodno nepreverjeno strinjanje

f) če je trditev vsestransko utemeljena, je potrebno preveriti, če se z njo vsi strinjajo

g) pri utemeljevanju se pričakuje dobronamernost in izvedenost

Prav tako pa  se morajo učenci dogovoriti o pravilih obnašanja, ki se jih naučijo v medsebojnem sodelovanju.

Frey navaja devet (Frey, 1984, 88) takih pravil:

a) Kadar izražaš lastno stališče, govori  v svojem imenu in ne v imenu drugih ali nedoločno.

b) Kadar sprašuješ, povej, zakaj sprašuješ in kaj ti pomeni postavljeno vprašanje.

c) Bodi izviren in selektiven. Zavedaj se tega, kar misliš in čutiš, in izbiraj, kaj rečeš in storiš

d) Izogibaj se komentiranja drugih, kolikor dlje moreš in skušaj govoriti o svojih izkušnjah

e) Izogibaj se posploševanj.

f) Če govoriš o obnašanju ali značaju drugega sodelavca, povej, kaj tebi takšno obnašanje pomeni.

g) Stranske pripombe imajo prednost.

h) Istočasno lahko govori samo eden.

i) Če jih več govori istočasno, sporočite, o čem nameravate govoriti.

Ni nujno, da se vseh pravil strogo držite. Nekatere spremenite, ali dodajte svoja.

Izhajajte iz svojih okoliščin in potreb.

5. 2. 3 Načrtovanje

Iniciativa dobi svojo podobo šele v etapi načrtovanja. Iz pobude naredi skupina svoj izvedbeni načrt. Člani si razdelijo naloge. Pri tem imajo možnost, da izrazijo željo, povedo, kaj znajo delati. Tako lahko predvidimo kvaliteto njihovega dela. Pomembno je, da med dogovarjanjem izrazijo svoja čustva, da so sproščeni v medsebojnih odnosih. Učitelj mora paziti, da v skupinah ne prihaja do podcenjevanj, izrivanja posameznikov, zasmehovanja ali drugih grobosti.

5. 2. 4 Izvajanje

To je faza, kjer se izvaja načrt, ki je pripravljen v prejšnjih fazah. Časovno predstavlja glavnino celotnega dela na projektu. Vsak se trudi, da svoje delo opravi čim bolje. Dejavnosti potekajo v različnih organizacijskih oblikah, ki se po potrebi fleksibilno prepletajo med seboj. 

Tudi dejavnosti so različne: opazovalne, eksperimentalne,…

To etapo pa lahko prekinemo z eno ali več vmesnimi oziroma dopolnilnimi etapami. To sta usmerjevalna in usklajevalna medetapa.
5. 2. 5 Sklepni del

Projekt se običajno konča s kakim vidnim izdelkom. Frey pa v svoji praksi ugotovi naslednje možnosti:

1. Neko zamisel konkretiziramo, izdelek je končan, projekt se izteče.

     Takšen konec določa gotovost, da je cilj dosežen.

2. Vrnitev k začetni etapi projekta, primerjajo dosežke v zadnji etapi z začetno iniciativo. Pri tem analizirajo celoten potek: vtise, izkušnje, probleme,…

3. Svobodni iztek projekta- v tem primeru gre za nadaljevanje aktivnosti, ki se bo nadaljevala v okviru pouka ali drugih dejavnostih.

5. 2. 6 Usklajevalna medetapa

Ta etapa ima povezovalno funkcijo. Člani lahko prekinejo delo pri projektu iz več razlogov: medsebojno obveščanje, običajen pregled nad potekom dela, dogovarjanje o načinih dela v nadaljevanju, zaradi različnih problemov. Smisel tega je, da se ohrani tekoče delo, da posamezniki na izgubijo pregled nad delom. Takšne medetape so priporočljive pri velikih projektih, ki trajajo dlje časa.

5. 2. 7 Usmerjevalna medetapa

Smisel te etape je v razdelavi problemov. Čim večji je projekt, več je lahko tudi te vrste medetap. Trajanje etapa je lahko odvisno od izkušenj skupine, od minute, lahko pa do trideset minut. Poteka verbalno ali neverbalno ali kombinirano. Zakaj prihaja do te etape?

Ali so dosledno upoštevana pravila? Ali so cilji preširoko zastavljeni?

Kaj je v projektu moteče? 

V tej etapi rešujemo tudi konflikte med izvajalci. 

Najbolje je, če takoj ugotovimo vzroke, sprožimo diskusijo med prizadetimi in poiščemo najboljšo možno rešitev. V takšnih situacijah ima učitelj pomembno vlogo. 

5. 3 Učiteljeva vloga pri pripravah na projektno učno delo
Učiteljeva priprava je zelo pomembna. Pri projektnem delu, ki teče v okviru pouka, je učna tema (iniciativa) že dana. Kljub temu pa mora biti tema dovolj široko postavljena in odprta, da omogoča učencem sodelovanje pri skiciranju tematske zasnove projekta. Razumljivo je, da se bo moralo kreiranje dveh projektov iz iste učne teme razlikovati po načrtovanju in izvedbi.  K temu bo prispevala kreativnost učiteljev in učencev. Smotrno je, da poteka priprava na projekt v dveh fazah.

V prvi fazi pripravi zamisel za izvedbo učitelj sam ali team učiteljev. Pri večjem projektu, gre za integriranje več učnih predmetov pri obravnavi iste učne teme. Učitelji morajo ob izbrani tematiki predvideti cilje projekta, ki morajo biti ustrezno konkretizirani, klasificirani in operativirani. Pri tem naj bo učitelju v pomoč Bloomova taksonomija, ki zajema vse ravni človekove aktivnosti od psihomotorne, kognitivne do afektivne. Pomembno je, da učenci razvijajo določena znanja, sposobnosti in vrednote. Pri postavljanju ciljev mora učitelj vedeti, kaj namerava doseči in kako. 

Sledi druga faza, ki jo izvaja skupaj z učenci. V tej fazi se dokončno izoblikujejo pobude, ki jih vsebinsko razdelajo in tematizirajo. Učitelj upošteva interese učencev. Nadaljnji potek projekta teče prek že znanih etap.

6. UVAJANJE PROJEKTNEGA UČNEGA DELA V ŽIVLJENJE IN   

    DELO ŠOLE

6. 1 Možnosti uvajanja projektnega učnega dela v redni šolski sistem

Projektno učno delo je v naših šolah lepo zaživelo, dobilo je svoje mesto. 

Učitelji se zavedajo, da je njegova usmerjenost h kompleksnejšim učnim temam, ki jih praviloma ne moremo obravnavati v okviru posameznih učnih predmetov, temveč v povezavi dveh ali več predmetov. Učne teme zajamemo iz življenjskih situacij in poskrbimo, da je pouk bistveno fleksibilnejši, ker s tem zagotovimo optimalno izvajanje posameznih etap projekta. Udeleženci omejijo učne teme na en sam učni predmet ali na več učnih predmetov, izvajajo projektno delo v strnjenem času ali v časovnih presledkih, omejijo izvedbo projekta samo na pouk ali s povezovanjem pouka še z drugimi vzgojno-izobraževalnimi oblikami dela v šoli in zunaj nje, z možnostjo enodnevnega ali večdnevnega trajanja projekta. Učenci prihajajo do znanj in spoznanj z lastno aktivnostjo- prek lastnega doživljanja in prek lastnih čutil. 

Učni proces se odvija tudi zunaj šolskih prostorov. Opozoriti je treba na odprtost učnega dela kot učne oblike, ki se kaže v odprtosti odnosov med udeleženci. Gre za demokratični stil življenja, ki odklanja vsakršno hierarhijo v odnosih in to je temelj za medsebojno sodelovanje. 

Da projektno učno delo živi, se lahko prepričamo, če vstopimo v naše šole in se seznanimo z delom učiteljev.

Literatura:

·  Novak, H. : Projektno učno delo, Državna založba Slovenije, Ljubljana 1990

·  Žužej, V. : Projektno delo, Zavod Rs za šolstvo, Ljubljana 1991

·  Glogovac, Z. , Žagar, D. : Ustvarjalnost, Projektno vzgojno delo, Zavod RS za šolstvo, 

 



  Ljubljana 1992

·  Papotnik, A. : Prvi koraki v projektno nalogo, projektni način dela pri tehniki na razredni 

      stopnji, Didakta, Radovljica 1992

· Pukl, V. : Kvalita učenja in znanja on projektnem učnem delu, Zavod RS za šolstvo in 

          šport, Ljubljana 1994

· Žužej, V. s sodelavci: Spremljanje in evalvacija učinkov projektnega učnega dela pri 

     uvajanju v pouk, Zavod Rs za šolstvo in šport, Ljubljana 1995

PREDSTAVITEV ŠOLSKEGA PROJEKTA

[image: image1.png]o
O =

05



                    [image: image2.jpg]


            

Na OŠ XIV. divizije Senovo se že več let zaporedoma ob projektnih naravoslovnih dnevih vračamo k naravi. Proučujemo možnosti, ki nam jih ponuja. Ugotavljamo, kaj so cenili naši predniki. Preizkušamo že tisočkrat preizkušene napotke in vedno znova ugotavljamo, da vse, kar so zapisali dedki in babice v bukve, drži.

To, kar vam predstavljamo je projekt, v katerega smo vključili vse učence naše osemletke. Vsak od 355 učencev je po svoje prispeval k uresničitvi končnega spoznanja, da ZAKLADI ZDRAVJA SO V NARAVI. 

Udeleženci

Vsi učenci in učitelji naše šole ter zunanji sodelavci; 

ga. Zora Vrečko – zeliščarka, 

ga. Sonja Budna – botaničarka, 

ga. Tadeja Brinovec – študentka botanike

ga. Vesna Zakonjšek – predstavnica Kozjanskega regijskega parka

Lokacija

Učilnice, travnik, gozd, vrt, šolska kuhinja, dom, pri zeliščarki, MOS Celje, Bizeljsko

Trajanje

Intenzivno tri mesece, drugače skozi vse leto.

Pripomočki

· Literatura:

· Slovenske zdravilne rastline,

· Priročnik za nabiranje rastlin, 

· Pomoč iz domače lekarne,

· Zdravilna zelišča in gozdni sadeži v prehrani,

· Zdravilne rastline v kozmetiki,

· Zelišča čarovnice Lenčke,

· Sto najznamenitejših slovenskih rastlin,

· PIL – Vesela šola o zdravilnih rastlinah,

· članki iz časopisov in revij,

· križanke, rebusi in uganke,

· sveže in posušene zdravilne rastline, začimbe, čaji,

· gospodinjski pripomočki za pripravo čajev ni napitkov

· soli in eterična olja,

· barve pripravljene iz rastlin,

· dišeče blazinice s posušenimi zelišči,

· zelenjava za »vitaminsko kuro«,

· likovni material, papir, barvice, listi, 

· grafoskop,

· računalnik.

Namen in cilj

Izboljšati kakovost našega življenja s poznavanjem zdravilnih rastlin.

	Etapni cilji 
	Operativni cilji

	Spoznamo nekatere zdravilne rastline, dele posameznih rastlin in njihovo uporabnost.

Navajamo se na samostojno uporabo virov.

Naučimo se nabirati, sušiti, shranjevati zdravilne rastline in spoznamo pomen pravilnega shranjevanja.

Naučimo se izdelati papirne vrečke za shranjevanje zdravilnih rastlin.

Seznanjamo se z zdravilno močjo napitkov in čajev iz zdravilnih rastlin.

Seznanimo se z uporabo zdravilnih rastlin nekoč in danes (v industriji, zdravstvu, kozmetiki in prehrani).

Razvijamo pravilen odnos do zdravilnih rastlin s pomočjo besed, slik in pregovorov.

Poglobimo svoje znanje o zdravilnih rastlinah in začimbah.

Naučimo se izdelati herbarij.

Navajamo se na samostojno nastopanje in predstavitev svojega dela.
	S pomočjo literature prepoznavajo različne vrste zdravilnih rastlin. 

Učenci nabirajo zdravilne rastline na travniku in gozdu.

V razgovoru z zeliščarko ugotavljajo užitnost posameznih delov zdravilnih rastlin.

Vedo, kaj je zdravilna rastlina, kaj zel.

S pomočjo literature in v razgovoru z zeliščarko ugotovijo, kaj je pomembno za pravilno nabiranje, sušenje in shranjevanje zdravilnih rastlin.

Na travniku in gozdu naberejo primerke posameznih zdravilnih rastlin.

V učilnici pripravijo sušilni kotiček, kjer sušijo nabrane rastline.

Izdelajo papirnate vrečke, jih poslikajo, opremijo s podatki in shranijo posušene zdravilne rastline.

Samostojno pripravijo, servirajo čaje ter jih poskušajo.

Izdelajo vitaminsko kuro.

V razgovoru z zeliščarko, dedki, babicami ugotavljajo uporabnost zdravilnih rastlin nekoč in danes.

Iščejo informacije v literaturi in s pomočjo računalnika.

Zbirajo recepte za napitke zoper različne bolezni.

Sestavijo vprašalnike, izvedejo razgovore in ankete o uporabnosti in prodaji izdelkov iz zdravilnih rastlin.

Izdelajo dišeče soli.

Napišejo poročilo o zdravilnih rastlinah in njihovem pomenu za zdravje ljudi.

Ilustrirajo različne zdravilne rastline in jih opišejo.

Zbirajo pregovore. Tiskajo z naravnimi barvami.

Individualno in v dvojicah rešujejo križanke, rebuse in zdravilne vozle. Prepoznavajo zelišča po vonju.

Nabirajo zdravilne rastline, jih sušijo in si izdelajo herbarij.

Vpišejo ime rastline, njeno rastišče, datum nabiranja, zdravilni učinek in uporabo.

Samostojno pripravijo in uredijo: miselne vzorce, poročila, razstavo posušenih zdravilnih rastlin, literaturo, ki smo jo uporabljali, vrečke, čaje, začimbe, pogrinjek za pogostite.

Svoje delo predstavijo sošolcem, staršem in gostom.


Oblikovanje osnovne ideje in motivacija učencev

Ob vsakoletnem pripravljanju programa dela šole namenimo en dan zdravju. Po pogovorih z učenci oblikujemo naslov projektnega naravoslovnega dneva. Na razredni stopnji delajo učenci po oddelkih, na predmetni pa so oblikovani v skupine po interesih. Ker se učenci združujejo po interesih, je njihova motivacija za delo velika. Za motivacijo uporabimo tudi različne knjige, filme (Kekec), največkrat pa so to problemi iz vsakdanjega življenja.

Skiciranja

Ko je bila pobudo osvojena, smo pripravili osnutek. Izdelali smo pravila, po katerih smo se ravnali. V razredih so viseli plakati z bistvenimi podatki. V skici je bil nakazan cilj, ki ga želi vsaka skupina doseči z določeno akcijo. Upoštevali smo interese učencev, ki so dopolnjevali plakate s svojimi idejami. 

Že v tej fazi smo se dogovorili, koga bomo povabili, katere materiale, pripomočke,… bomo potrebovali – nabavili in se dogovorili o pravilih, ki se jih bomo držali. Dogovorili smo se tudi za pravila obnašanja. Ker izvajamo projektno učno delo že več let, so učenci že seznanjeni s pravili in jih upoštevajo, zato je delo veliko lažje.

Načrtovanje

Člani projektnega tima smo si razdelili naloge, ki so temeljile na izraženih željah – interesih.  Upoštevali smo tudi želje učencev in po njihovih interesih in sposobnostih oblikovali skupine, ki so izdelale svoj izvedbeni načrt, delo pa je potekalo tudi individualno ali v tandemu.

S tem smo predvideli tudi kvalitetnejše delo učencev. 

Ker je delo potekalo skozi vse šolsko leto, smo izdelali koledar nabiranja zelišč in sprotno izdelovali herbarij. 

Izvajanje

Časovno je ta del predstavljal glavnino celotnega dela na projektu. Izvajali smo načrt, ki smo ga pripravili v prejšnjih fazah. Učenci so se trudili, da bi delo opravili čim bolje. 

Izvajanje po razredih (skupinah):

1. razred – spoznavanje najbolj znanih zelišč iz bližnje okolice in kuhanje čaja (iz vijolic),

2. razred – spoznavali zelišča s pomočjo čarovnice Lenčke in izdelali knjižico Lonček zelišč: uporaba in opisi rastlin, znanje so preizkusili z reševanjem križanke,

3. razred – zeliščni vrt po literaturi in v lončkih, izdelava knjižice zelišč,

4. razred – tiskanje z naravnimi barvami (barve pridobljene iz rastlin),

Na predmetni stopnji so učenci oblikovali skupine po interesih ter:

· izdelali pomado ali dišečo sol,

· sešili in napolnili vrečke z zelišči (dišeče blazinice),

· izdelali zelenjavno kuro,

· spoznavali zgodovino čaja in si pripravili »čaj ob petih«,

· spoznali navade ob pitju čajev,

· pripravili zgodovinski pregled zdravljenja z zelišči,

· spoznali zdravilno moč zelenjave,

· spoznali uporabo eteričnih olj,

· seznanili se z uporabi zelišč v kulinariki,

· uporaba zelišč v kozmetiki in priprava zeliščnih pripravkov,

· izdelali anketo o poznavanju in uporabi zelišč,

· spoznali delo zeliščarke,

· spoznali pregovore o zdravju,

· likovno upodabljali zelišča,

· pregledali med letom nastale herbarije….

Ker je bil projekt obsežen, se je projektni tim sestajal najmanj na dva meseca. Tako je delo teklo tekoče, saj smo nastale probleme in odprta vprašanja reševali sprotno.

Sklepni del

Delo smo najprej ovrednotili po skupinah in razredih in na konferenci učiteljskega zbora. Vsi smo se strinjal, da je bilo vloženo veliko truda, saj smo vsi delali z veliko vnemo. Presenetili so nas tudi učenci s slabšim učnim uspehom, saj so pokazali veliko zainteresiranost za delo ter vedoželjnost. Enotno smo ugotovili, da smo dosegli vse zastavljene cilje. 
Ob izvedbi projekta so nastale tudi zamisli o zagotovitvi zdravega načina življenja v šoli. Ker je naša voda večkrat oporečna, smo na hodnike namestili avtomate s pitno vodo (polovico stroškov nam sponzorsko pokriva komunalno podjetje Kostak), pri malici večkrat uživamo sadje, manj sladkani čaj ter polnozrnati kruh.

Rezultate projekta smo predstavili staršem ob njihovem obisku v šoli. Pripravili smo razstave 

po šolskih hodnikih in stenah. Ker so bili vsi učenci zelo aktivni, so tudi sami poskrbeli, da 

so si starši ogledali »tudi njihovo delo«.

Skupna ocena je bila, da je projekt zelo uspel, zato smo se odločili, da ga predstavimo tudi 

širši javnosti. Sodelovali smo na Festivalu vzgoje in izobraževanja v Celju ter na povabilo 

Kozjanskega regijskega parka sodelovali na njihovi prireditvi Čebelarjev kvip – kvip.

Zaključek

Pozitivni rezultati so nas vodili k novim projektnim zamislim. Ker že več let izvajamo projektne naravoslovne dneve na temo zdravja, smo se odločili, da se vključimo v projekt mreže zdravih šol.

Utrinki iz Celja in z Bizeljskega.
UČNE METODE
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VSEBINA





PROJEKTNO DELO





DOGODKA





� EMBED PBrush  ���





IZDELKA





� EMBED PBrush  ���





� EMBED PBrush  ���
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PROJEKT 
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ODPRTA UČNA OBLIKA





� EMBED PBrush  ���





PROBLEMA





� EMBED PBrush  ���





ZNANJA





� EMBED CorelDRAW.Graphic.6  ���





� EMBED CorelDRAW.Graphic.6  ���





UČENCI IN UČITELJI





� EMBED PI3.Image  ���





� EMBED PI3.Image  ���
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PREVERJANJE ZNANJA





Artikulacija učnega procesa pri tradicionalnem pouku.
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SKICIRANJE





NAČRTOVANJE





IZVEDBA





SKLEPNA IZVEDBA





Artikulacija učnega procesa pri projektnem učnem delu.
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